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Abstract

This study is generated by the reflections upon the innovative concept of the Curricula of Romanian
Language and Literature for secondary schools: multimodal text (text which combines two or more semiotic
resources/ patterns of meaning construction) as an expectation for multimodal literacy in every discipline
from the secondary school, according to Anglo-Saxon curricula.

The most important hypothesis of our research as a case study is: if media discourses (news, reportages,
photos, advertisements, statistics, documentaries, films etc.) would be used as multimodal texts and digital
educational resources, the pupils’/ students’/ teachers’ products of activity as new RED/ Digital
Educational Resources (projects, power point presentations, essays, reading journals, country/ county/ city
guides, books and films trailers, digital storytellings etc.) will have a richer, more expressive and creative
language. Furthermore, the activities will get rid of routine, monotony and boredom, answering to the
pupils’/ students’ needs and expectations.

Our hope is that the conclusions will led us to the fact that multiliteracy/ multimodal media literacy and his
opening to the transdisciplinary space does not reinvent everything, but certainly it reorganizes already
existing elements of traditional literacy in a new integrative perspective and the results are against
functional illiteracy who is increasing, unfortunatly.

Keywords: multimodal text, multimedia literacy, RED/ Digital Educational Resources, functional illiteracy
creative language
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1. Despre textul multimodal

Despre volumul colectiv Hermeneutica si dialecticd, aparut la Tiibingen in 1970, in care
Paul Ricoeur intrebandu-se ,,Ce este un text?” afirma: ,,Sa numim text orice discurs fixat in scris”, stiu
probabil foarte multi filologi; insa despre faptul cd, un an mai tarziu, G. Wienold (apud Medesan: 2017)
vorbeste ,,din punct de vedere pragmatic”, de ,texte plurimodale” stiu, cu siguranta mult mai putini.
Umberto Eco pleda in Semiotica generala, (1972) pentru ca semnele nonlingvistice (indici, iconi) sa fie
tratate ca texte, iar Heinrich F. Plett pretindea in Stiinfa textului si analiza de text (1975) ,,conditia minima
pentru text mediul limbii, fie ea scrisd sau vorbita”. ,,In numai cinci ani, s-au produs schimbari majore in
teoria textului, citadela textului scris fiind asaltata si cucerita treptat”, observa pe buna dreptate Luminita
Medesan in ,,Argumentul” revistei ,,Perspective” (2/2017).

Pe baza unor lucrari in domeniul alfabetizarii multimodale din spatiul anglo-saxon
care au fost luate in considerare Tn noua conceptie a programelor de Limba si literatura romana
pentru gimnaziu, literatia multimodala media/LMM sau alfabetizarea multimodala pare a fi
principala reorientare care le coaguleaza pe celelalte. Conceptul a fost propus initial de Gunter
Kress si Carey Jewitt de la Institutul de Educatie al Universitatii din Londra (v. Kress, 1994, 1999,
2003, 2010, Jewitt & Kress, 2003, Kress si colab., 2001, 2005), fiind preluat apoi de Van Leeuwen
(2005), Berne si Wolstencroft (2007) ori Maureen Walsh (2009). Toti ajung sa considere ca textul
multimodal reprezintd combinarea diferitelor modele semiotice intr-o comunicare (fixa sau activa),
un mecanism complex de construire a sensului prin mai multe coduri si contexte, caracterizat prin
interactiunea complexa a cuvantului, a imaginii, a gesturilor, a miscarilor sau a sonoritatii. Pentru
Walsh (2009), ca si pentru Jewitt, Kress si colaboratorii (2003:113), alfabetizarea multimodala are
doua dimensiuni care contribuie la formarea unui elev/student ,,multimodal literat" (Szekely,
2017:173):

1. ,,alfabetizarea media” —nevoia de alfabetizare pentru producerea si accesarea informatiilor
din texte multimodale (care combina mai multe resurse semiotice, ca de exemplu, limbaj verbal,
gest, imagini);

2. recunoasterea faptului ca experienta de predare si invatare este intrinsec multisemiotica si
multimodala (Halliday, 1978:67).

Ca atare, principala schimbare a curriculumului consider ca este formarea
elevului/a studentului astfel incat sa fie sensibilizat la potentialul si optiunile de semnificatie oferite
de mijloacele media n receptarea, dar si in producerea textului, dovedind o capacitate sporita de a
face alegeri deliberate si eficiente in construirea si prezentarea cunostintelor (O’Halloran, Liu:
2011:90). Pregatiti cu o astfel de intelegere, elevii/studentii vor deveni nu numai consumatori de
texte multisemiotice, ci vor deveni si ei producatori competenti ai textelor multimodale coerente
(cum ar fi reclame, postere, stiri, site-uri web, documentare, filme) in care interactioneaza si sunt
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integrate diverse modalitati de expresie (de exemplu modul iconic, vizual, coexista cu cel
energetic, somatic, nonverbal, dar si cu cel verbal), acesta fiind de fapt idealul: lectura si creatia
pe orice suport.

Desigur, lectura povestilor/ a povestirilor, ca si creatia de povesti/ povestiri Tn orice format
este despre a face sens. In timp ce esenta povestilor/ povestirilor pe care le spunem poate raimane
aceeasi, modurile Tn care putem acum impartasi aceste povestiri s-au schimbat fundamental prin
dezvoltarea tehnologiilor de comunicare digitala. Accesul la instrumentele si resursele de
productie media simple si usor de utilizat, coroborat cu potentialul de publicare imediata si
universald/online are implicatii semnificative asupra gandirii si a practicii de alfabetizare.

2. Despre literatie

Definitia operationald completa a literatiei comune pe parcursul studiului nostru
publicat in anul 2014 (3) a fost: competentele de bazd in citit-scris pe nivelurile Intelegerii, a
utilizarii textelor scrise/orale si a reflectiei asupra acestora in vederea rezolvarii unor sarcini-
problema, a dezvoltarii potentialului (meta)cognitiv si/sau a strategiilor de invatare si a implicarii
active n societate. Convingerea noastra este ca literatia multimodala, concept suprapus literatiei,
pe care il integreaza si il dezvolta prin alfabetizarea media Tn domeniul citit-scrisului cu ajutorul a
multiple resurse semiotice nu ne face nici mai buni, nici mai rdi, In mod direct; literatia
multimodald ne face 1nsd mai profunzi, ea ne instrumentalizeazd vederea, sensibilitatea,
capacitatea de a gandi si de a reflecta. O consecintda importanta a acestui mod de a
concepe/reprezenta cunoasterea 0 constituie extinderea sferei semantice a notiunii de text(e): orale
s scrise, continue, discontinue si multimodale:

Textul continuu Textul discontinuu Textul multimodal
clasa a V-a: texte clasaa V-a: clasa a V-a: manualul,
continue (alcatuite din tabla de | benzile desenate

enunturi  organizate in | materii/cuprins, liste, tabele,
paragrafe): poezii, proza | calendare, etichete, articole
clasica si contemporana, | din DEX, DOOM 2; schema
din literatura pentru copii,
romand si strdind, postari
online, texte
autobiografice,

instructiuni; reprezintd un
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text (sau fragment de text)

coerent, fara elemente
paratextuale (de exemplu:
imagini, grafice)
intercalate

clasa a Vl-a: fabule,
pasteluri, povestiri clasice
si contemporane, romane
din literatura romand si
universald pentru copii,
jurnale, scrisori; e-mailuri,
reportaje, stiri, recenzii pe
web ale unei carti/cronici
de film; regulamente;

clasa a Vll-a: poezii
lirice si epice, piese de
teatru, prozd clasica si

contemporana din
literatura romana si strdina
pentru  copii, romane
grafice, jurnale de
calatorie;  articole  de
popularizare a  stiintei,
instructiuni pentru

derularea unui experiment;

clasa a VIll-a: poezii
lirice, piese de teatru,
povestiri, nuvele, romane,
jurnale, memorii; articole
de opinie, eseuri, maxime
sl proverbe

Text construit pe
paragrafe/ hartie/
verbalul/ cuvantul

clasa a VI-a: grafice,
diagrame; tabele

clasa a VIll-a: texte
discontinue: anunturi,
indexuri, glosare;

clasa a VIll-a:

cataloage, indexuri.

Desemneaza un text
(sau fragment de text) in care
redarea  informatiei  se
realizeaza predominant prin
reprezentare vizuala
Iconi/imagini

clasa a Vl-a: benzi
desenate, reclame, articole de
ziar sau de revista ilustrate cu
imagini articol de dictionar
ilustrat

clasa a Vll-a: texte din
enciclopedii ilustrate  (pe
suport de hartie sau online)

clasa a VllI-a: reclame,
articole din  ziare/reviste,
ilustrate cu imagini.

Suporturi:
hartie: carti, benzi
desenate, postere, harti, ;
digital:, diapozitive,
carti electronice, bloguri,
postere electronice reclame,
diagrame, spoturi publicitare,
video-clipuri, pagini web si
medii sociale pana la jocuri de
animatie, film si video;
live: un spectacol sau un
eveniment.
Este este un text (sau
fragment de text) in care se
combina doud sau mai multe
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sisteme/ resurse semiotice:
lingvistic, vizual, audio,
gestual. spatial.

Tabel nr. 4. Texte continue/ discontinue/multimodale (conform Programelor scolare de limba si literatura
roméand)

Studiul literaturii romane se face in relatie cu literatura strdina, la nivelul
gimnaziului, respectand particularitatile de varsta si interesele de lectura ale elevilor si propune o
abordare pragmaticd, vizand dezvoltarea si stimularea creativitatii, a libertatii de receptare si a
placerii lecturii, cu scopul de a intelege valorile universale si importanta raportarii la acestea, in
procesul desavarsirii unei personalitdti autonome. Programa se subordoneaza noii paradigme
educationale si vizeaza: ¢ adecvarea la arhetipul sociocultural national coroborat cu cel universal;
* deschiderea transdisciplinard pentru atingerea finalitatilor educationale, reflectate in profilul
absolventului de gimnaziu; ¢ corelarea cu programele pentru limba si literatura materna din
Romania si din alte tari, inclusiv prin introducerea receptarii/ credrii de texte multimodale.

Ideea cea mai importantd pe care dorim sda o accentudm este ca literatia
multimodald media implica invatare de strategii si proceduri/ stiluri de invatare combinate, coduri
si mijloace de comunicare media combinate, corespunzéand teoriei VASK/VARK (dupa Fleming si
Mills): V - vizualul A - Auditiv S — Scris-Cititul (Reading -Writing) - K- Kinetic (apud Bernat,
2010:34).  Combinarea  stilurilor de  1invatare inseamnd  implicarea  Intregii
personalitati/fiinte/,,creierul total”’(Roco, 2001:58 si urm.), conform teoriei inteligentei emotionale
a lui Goleman, dar si implicarea inteligentelor multiple (Gardner, 2000: 33 si urm.) — inteligenta
logica, lingvistica, dar si naturala, muzicald, kinetica, interpersonald, intrapersonald/dialogul
interior.

Cercetatorii din cadrul ORE (Observatorul reformelor din educatie) din cadrul
Universitatii Quebec din Montreal au fost preocupati de cum ar putea adapta la exigentele
curriculare notiunea de competenta transversala si campul ei semantic mai larg, care ,,desemneaza
subiectii umani in raport cu angajarea lor intr-o actiune” (Barbier, 2007:63) si ,,par sa faca trimitere
la o paradigma mai generala de gandire si actiune, care integreaza teoria subiectului si teoria
activitatii” (Jonnaert et alii, 2010:74).

Care ar fi deci valoarea transdisciplinard/transversald a LMM? Dupa parerea mea, este
vorba despre a facilita invétarea integrata (Ciolan, 2008:79) prin accesul spre o zona de cunoastere
comuna sau consensuald, un lucru esential pentru intregul sistem de invatamant. Este vorba despre
capacitati si aptitudini pe care scoala {i le formeaza la diverse discipline si cu care ramai in
momentul Tn care uiti ceea ce ai invatat din disciplina respectiva. Este un fel de miez de invatatura,
de sambure al nvatarii, folosind metafora lui Alexandru Crisan, ,,valijoara cu care mergi toata
viata si in care porti o serie de lucruri: cunostinte fundamentale, dar nu in sensul de cunoastere de
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fapte, evenimente, date, ci mai degrabd cunoasterea de tip procesual”, adica ar fi vorba despre
curdtarea curriculumului de balast, de mulfimea de cunostinte (de romana, chimie, fizica,
matematicd etc.) pe care oricum le-am uitat §i am pastra doar acele structuri prin care am ramas cu
ceva pentru toatd viata.

Altfel spus, prin formarea/dezvoltarea LMM acumulam: cunostinte procedurale sau
strategice, dar si pragmatice sau de transfer — ca tintd a demersurilor cognitive (a);
abilitati/deprinderi profesionale si de viatd ce tin de invétarea si transmiterea unor strategii de
comunicare asertiva, persuasiva, munca prin cooperare, documentare, management al timpului etc.
(b); precum si formarea unor atitudini-valori (tinta demersurilor metacognitive), bunuri ce 1iti
raman pentru toatd viata (c). Mai pe scurt, este vorba despre transdisciplinaritate in sensul de ,,a
invata sd inveti”, ,,a sti sa faci”, ,,a invata sa fii” un cetatean liber, motivat si activ, responsabil si
autoreflexiv.

Ce este interesant de precizat, in mediul anglo-saxon, precum si in Orient (China,
Singapore etc.) literatia multimodald media tinde sa devina un metalimbaj, insotind disciplinele la
topicul discutiilor marilor conferinte, dar si tinzand s devini o disciplini liberald in sine® chiar o
disciplina matrice precum odinioara, in perioada interbelica fusese retorica, iar dupa anii ‘60, odata
cu ,cotitura lingvistica”, semiotica. Am extras din studiul domnului Alexandru-Viorel Muresan
(2012:18) cateva concepte/competente care, in opinia noastra, sunt integrate in competenta
transversald LMM:

Literatia multimodali media/LMM

Literatia ,,este cruciald in achizitia — de, catre
fiecare copil, tanar sau adult — a deprinderilor
esentiale care 1l fac apt sa se confrunte cu
provocarile pe care le poate intdmpina in viata si
reprezintd un pas esential in educatia elementara
de baza, care este un mijloc indispensabil de
participare efectivd la viata societdtilor si a

economiilor secolului XXI” (Penninngs: 2002).

Literatia media ,.este o intelegere avizata si critica
a mass-mediei. Presupune o examinare a tehnicilor,
a tehnologii-lor si a institutiilor care sunt implicate
n mass-media, precum si abilitatea de a analiza
critic mesajele din mass-media si recunoasterea
rolului pe care publicul il are 1n a da un inteles

acestor mesaje”’(Liu:2001:6)9

Literatia vizuala e o arie de studiu In curs de
aparitie care se ocupa de ceea ce se poate vedea si
cum poate fi interpretat acest lucru. Poate fi
abordatd dinspre mai multe discipline, care
studiazd procesul fizic in perceptia vizuald (1),
folosesc tehnologia pentru a interpreta figurile de
stil din domeniul vizual (2) si dezvolta strategii
intelectuale folosite pentru interpretarea si

Literatia digitala ,,apare foarte des prin folosirea a
putine abilitati care 1i permit utilizatorului sa
foloseasca eficient un software sau sa execute
activitati de baza (Buckingham:2007:45)
Definitia functionald ar insemna mentionarea
abilitatilor de baza care sunt necesare pentru a
efectua operatii specifice in mediul

on-line”(Walsh:2009:77)
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intelegerea celor vazute”(3) (Jing Liu: 2002;
2013)™

Tabelul nr. 6. Competente integrate in competenta transversala LMM

Tot atat de adevarat este ca ne-am Invatat, ca societate/am fost invatati ca profesori sa vedem lumea
mass-mediei doar in sens peiorativ, in opozitie cu educatia si cultura, sau cel mult sd o acceptdm 1n varianta
de TV/televiziune drept ,,culturd a distractiei”, ,,culturd a imaginii” si/sau ,,cultura juvenild” (Sartori,

2006:28), cu toate ca treptat am ajuns sd invagam prin mijloace mass-media (Piette, 2007:13). Dar acum e

momentul sd acceptdm cé educatia informala si nonformala prin diversele media atrage tot mai mult atentia
copiilor/a tinerilor, prin urmare nu mai e cazul sd punem in paranteze/ sd ignoram forta educativa a acestor
resurse educationale deschise pentru educatia nonformald/ informala in sensul ideii ca elevii trebuie Tnvatati
sd recepteze produsele si mesajele mass-mediei pentru a avea acces in timp real deopotrivd la
stiintd/educatie/actualitate. Tn acest sens, Buckingham (2007:45) refuza ipoteza conform cireia mass-media
conduce spre un comportament agresiv sau antisocial, iar Hobbs (1998:27) este sigur ca textul multimodal
ii ajuta pe elevi sa identifice coduri culturale, sd analizeze modul lor de functionare ca parte a sistemului si
sd sugereze interpretiri alternative.

3. Literatia multimodala media/ LMM

Pentru valoarea sa euristica si didacticd/metodica, adoptdm schema literatiei multimodale media
propusa de Natalie Lacelle, Monique Lebrune, cadre didactice de Didactica limbii materne vs. nematerne
la Universitatea din Quebec care considerd competenta multimodala referindu-se simultan la recunoasterea,
analizarea si aplicarea simultand a codurilor textuale, a modurilor de expresie, dar si a sincretismului
limbajelor (2012); in plus, se refera si la recunoasterea, analizarea si utilizarea diverselor media (2014). Iata
mai jos tabelul sintetic al acestor componente generale si specifice ale competentei transversale LMM in
viziunea autoarelor amintite, viziune pe care am ajustat-o conceptiei noastre despre sincretismul limbajelor
artelor (Szekely: 2008, 2009, 2010), ca si ale diverselor media:

Competen
te cognitive si
afective (1)

Decodarea,
intelegerea/
comprehensiunea si
interpretarea unul
mesaj multimodal

(A)

Producerea
unui mesaj
multimodal (B)

Tnvestirea/
implicarea in
cadrul unei
comunicari (C)

Transferul
unor strategii
multimodale (D)

Competen
te pragmatice
generale (2)

Recunoastere
a si analiza
contextelor de
receptare si/ sau

Recunoastere
a/ analiza si
interpretarea critica
a unui mesaj

Raportarea la
context si la
ideologie dintr-un
punct de vedere
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producere a unui

multimodal din

personal/prin prisma

din diverse texte
apartinand unui
grupaj tematic
(diverse media) (A)

transmiterea de
semne si simboluri
prin mesaje
multimodale (B)

specifice narativitatii
(diverse teorii)(C)

mesaj multimodal prisma unei valorilor si a
(A ideologii (B) atidudinilor
personale (C)
Competen Compararea Recunoastere Recunoastere Aplicarea/
te semiotice modurilor de tratare/ a/ analiza si a si analiza transferul unor
generale (3) expresie a unei teme comunicarea/ elementelor tehnici recunoscute

ale unor
macrostructuri/
conventii ce
traverseaza diverse

codurilor/ modurilor
de expresie / a
sincretismului
limbajelor (A)

media (C)
Competen Recunoastere Recunoastere Recunoastere Recunoastere
te modale a/ analiza/utilizarea a/ analiza si a/ analiza si a/ analiza si
specifice (4) unor resurse utilizarea resurselor | utilizarea resurselor | utilizarea resurselor
semiotice proprii semiotice proprii semiotice proprii semiotice proprii
modului de expresie | modului de expresie | modului de expresie | modului de expresie
textual/ scris (A) vizual (B) auditiv/ aural (C) kinestezic (C)
Competen Recunoastere
te multimodale a/ analiza/aplicarea
(5) simultand/integrata a

Tabelul nr. 7. Componentele competentei multimodale/ LMM - Traducere si adaptare dupa Natalie
Lacelle, Monique Lebrune (2012: 93)

Tn concluzie, dezvoltarea canalelor diverse de comunicare (verbal/ paraverbal/ nonverbal) pe care
insistd cu deosebire noile programe pentru gimnaziu presupune si dezvoltarea competentei de receptare si
producere de mesaje multimodale, fapt asupra céruia in mediul anglo-saxon se atrdgea atentia cu deosebire
inca din anii *90, *95, continuandu-Se insistent in anii 2000, cum am aratat si in randurile de mai sus.

4. Literatia multimodald media/LMM in contra analfabetismului functional

Dupa cum putem observa, aceastd competentd multimodald nu este altceva decat
multiliteratia/literatia multimodald media si are la bazd competenta de comprehensiune si interpretare a
unui text (oral si/ sau scris) construitd pe competenta pragmatica — de recunoastere si analiza a contextelor,
competenta semiotica generald — de comparare a modului de realizare a unei teme cu ajutorul discursurilor
si competenta (multi)modala — de recunoastere, analiza si utilizare a resurselor semiotice diferite de
realizare a textului (multi)modal. Analiza unui text multimodal dezvolta abilitatea de lecturd, adica modul
in care lectura e benefica vietii sociale, modul in care ajutd elevul/cititorul de azi sd inteleagd mai bine
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lucrurile/imaginile/textele/dialogul din jur; cum spuneam si la inceput, literatia multimodala media in sine
nu ne face nici mai buni, nici mai rai, in mod direct; literatia multimodala ne face insa mai profunzi, ea ne
instrumentalizeaza vederea, sensibilitatea, capacitatea de a gandi si de a reflecta.

Analfabetismul functional conform conform studiilor realizate cu ajutorul testelor PISA si a
studiului national de literatie BRIO implica o intelegere limitata a textelor, care mpiedicd persoana sa
foloseasca informatia ca resursa personald sau profesionala pentru depasirea primului nivel de lectura PISA
si interpretarea/ emiterea unor ipoteze interpretative multiple asupra unui text. La nivelul elevilor romani,
rata analfabetismului functional este ridicata, ajungand in ultimii ani la peste 40%, conform studiilor
recente, ceea ce inseamna ca intre 42%- 48% dintre adolescentii romani de 15 ani participanti la teste in
ultimii ani la Matematica si stiinte si/ sau Lectura nu reusesc sa depaseasca primul/ al doilea nivel de lectura
(nu pot face deductii logice pe baza informatiilor din text, nu pot corela doua informatii din text i nu pot
emite o concluzie (interdisciplinard), nu pot formula ipoteze de interpretare trecand de la sensul literal la
cel alegoric/ simbolic/ mistic, nu vad valoarea ,,practica”, aplicativa a informatiilor/ textelor).

Capacitatea de a crea mai multe puncte de vedere cu privire la text(e), de a judeca si de a
intelege in mai multe feluri provine din caracterul multifunctional al lecturii/literaturii, din
diversitatea nivelurilor si a mesajelor cuprinse. Una dintre trasaturile constitutive ale literaturii in
sens larg este tocmai diversitatea mesajelor, ambiguitatea intelesului, caracterul sdu de opera
deschisa, spre deosebire de scrierile stiintifice, de pilda. Rezulta ca lectura textului multimodal
(inclusiv 1n sensul de interpretare) este etapa finald, de o indiscutabild importanta, a existentei
(inter)textului. Dupa cum afirmam si cu alte prilejuri, nu exista lecturd, ci doar re-lectura, intrucat
sensurile gasite in procesul decodarii textului nu sunt intamplatoare, ci guvernate de preconceptii,
informatii anterioare, nivel cultural (Szekely, 2007:113; Szekely, 2009:119; Olareanu, 1979:123).

Romania a participat la evaluarea PISA mai intai in 2006, apoi in 2009 si in 2012. La
evaluarea din 2009, au luat parte 4776 de elevi in varstd de 15 ani, din 159 de institutii de
invatamant din Romania, iar subiectele au vizat, la sectiunea destinatd lecturii (o sectiune
principald , in raport cu celelalte douad, in anul 2009), abilitatea elevilor de a rezolva un numar de
itemi privitori la texte elaborate in limba materna. Din pacate, la fel ca Tn anul 2006, Romania s-a
clasat spre finalul listei tarilor participante (locul 49 din 65, in vreme ce in 2006, fuseserdm pe
locul 47 din 57 de tari participante), scorul mediu statistic la lectura fiind, pentru Romania, 424,
in timp ce media tarilor participante a fost 493. Scorul mediu PISA 2012 la Matematica plaseaza
Romania pe locul 45 din 65 de state si economii. Scorul Romaniei este de 445 (cu 4.9 puncte peste
scorul de la ultima evaluare) fata de 494 scorul mediu al tarilor OECD si fata de 613 - scorul cel
mai bun Tnregistrat de Shanghai-China.

Acest rezultat de defineste in termenii Raportului Centrului National PISA, in
conformitate, de altfel, cu scoala realizatd de catre administratorii testului la nivel international
astfel: ,,semnificativ statistic sub media OECD” (celelalte doud categorii de incadrare sunt:
,semnificativ statistic peste media OECD?”, respectiv “nu difera semnificativ statistic de media
OECD”) (cf. Raportul Centrului National PISA 2010: 79). Iatd plasarea mediei generale a
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rezultatelor elevilor din Romania, prin comparatie cu mediile celorlalte tari participante, rezultatele
dintre care ne intereseaza cele de la capitolul citire, detaliate pe tipurile de exercitii din test (cf.
Raportul Centrului National PISA 2010: 88):
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O observatie interesantd, pe care o regasim in Raportul Centrului National PISA din 2009
(cf.p. 118), se refera la faptul ca elevii romani au performat mai bine intrebarile privind textele
discontinue decat la cei clasici, de alegere multipla. Oricum se precizeaza faptul cd itemii cu
alegere multipla ,,clasici” constituie mai putin de jumatate din totalul celor administrati. Foarte
important este faptul cd acesti itemi clasici nu solicitd pur si simplu identificarea informatiilor
prezente in text, ci contribuie la formularea de judecati de valoare, exersate de catre respondenti
in momentul analizarii referentilor si al conectorilor. Majoritatea Intrebarilor cu alegere multipla
sunt de tip complex, solicitandu-le respondentilor efectuarca de operatii mentale de nivel superior
— analiza-sinteza, evaluare si nu simpla reproducere a cunostintelor dobandite anterior.

Este adevarat cad de la participarea din 2006 pana la cea din 2009 si cea din 2012,
prestatia elevilor romani s-a Tmbunatatit, datorita, probabil, in primul rand, ,,antrenamentului”
special care a presupus lucrul pe tipuri de exercitii similare celor date spre rezolvare la examinarea
PISA propriu-zisa. Cu sigurantd, cu mai multd muncd, performantele elevilor nostri se vor
imbunatati si mai mult la evaluarea din 2015. Modul in care ar trebui sd ne raportdm la aceasta
evaluare internationald nu este insa doar acela prin care ne straduim sa obtinem rezultate tot mai
bune la testul PISA. Conform autoarelor citate, trebuie sa aplicam, in sistemul de invatdmant, un
real efect de washback!, prin care sa identificim punctele din cauza cirora performantele elevilor
in ceea ce priveste prelucrarea textelor, dar si aplicarea cunostintelor de matematica si stiinte, sunt
scazute la testele PISA si sa le eliminam. Ar fi un proces cu efecte nu doar asupra prestatiei la nivel
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international a elevilor romani, ci si asupra dezvoltarii reale a competentelor lor de utilizare a unui
text, competente ce le-ar fi de un real folos in situatii cotidiene, in cadrul sistemului educational,
dar si la un viitor loc de munca.

Aceste rezultate au fost obtinute in conditiile in care subiectele propuse in aceste evaluari
nu au depasit nivelul pe care un elev de clasa a VIII-a trebuie sa il aiba in ceea ce priveste lucrul
cu textul, iar textele Tnsesi nu au avut un grad sporit de dificultate. De asemenea, itemii inclusi nu
au presupus operatii cognitive extrem de complexe, peste puterile unui elev de aceasta varsta.

Departe de a presupune ca elevii din Romania dispun de o inteligenta limitatd in comparatie
cu cei din tarile situate mult ,,deasupra noastra” in clasamentul PISA, trebuie cautate alte explicatii
pentru rezultatele dezastruoase, care ne plaseaza pe antepenultimul loc intre tarile europene
participante la testare, legate mai degraba de eficienta si nivelul de performanta al intregului sistem
de invatamant romanesc.

Tipurile de exercitii care apar in partea de citire a testului PISA sunt (cf. Brosura de
antrenament 2009, 2012, 2015):
e alegere multipla; unele exercitii solicitd intelegerea relatiilor dintre diferite
fragmente de text;
e alegere duald (incercuirea unui raspuns din 2 posibile din fiecare rand);
e intrebari cu raspunsuri scurte;
e raspuns la intrebare, plus argumentarea sau justificarea acestuia.
O observatie interesanta, pe care o regasim in Raportul Centrului National PISA din
2009 (cf. p. 118), se refera la faptul ca elevii romani au performat mai bine itemii privind textele
discontinue decat la cei clasici, de alegere multipld. Oricum se precizeaza faptul ca itemii cu
alegere multipla ,,clasici” constituie mai putin de jumatate din totalul celor administrati. Foarte
important este faptul ca acesti itemi clasici nu sunt solicita pur si simplu identificarea informatiilor
prezente in text, ci contribuie la formularea de judecati de valoare, exersate de catre respondenti
in momentul analizarii conectorilor si a referentilor. Majoritatea itemilor cu alegere multipla sunt
de tip complex, solicitandu-le respondentilor efectuarea de operatii mentale de nivel superior —
analiza-sinteza, evaluare si nu simpla reproducere a cunostintelor dobandite anterior.

5. (in loc de) Concluzii

Intentia noastra explicita este ca, prin activitati interdisciplinare bazate pe educarea
literatiei multimodale media elevul sd isi formeze reprezentari clare privind corelatiile parte-intreg,
moduri de expresie si succesiunea tipurilor de expresie privite ca un proces progresiv, de crestere
a gradului de dificultate a textului prin introducerea treptatd a cate unui nou mod de expresie,
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conform principiului accesibilitatii si al abordarii progresive. Consideram ca aceste activitati este
nevoie sa aiba, cantitativ, un spatiu mai larg afectat in mai multe ore, la toate disciplinele, tocmai
pentru cd pornind de la diferite tipuri de texte ca suporturi generatoare de discutii, sa se poatd crea
contexte problematice cat mai largi, in care sa poata fi incluse metode conversationale complexe
(brainstorming, problematizarea, discutia retea, descoperirea, dezbaterea), dar si metode mizand
pe munca in echipa, prin cooperare, meditatie si reflectie. ,,Constructiile deliberate ale gandirii si
imaginatiei sunt de neconceput fard meditatie personald. Fara reflectie nu existd cunoastere,
elaborare, creatie. simpla informatie este lasata in seama memoriei care inca nu este cunoastere
adevarata; ea are nevoie si de reflectia elevului, dupa posibilitatile varstei sale” (Cerghit,
2006:113).

Reiteram convingerea noastra ca literatia multimodald, concept suprapus literatiei/alfabetizarii
functionale, pe care il integreaza si il dezvolta prin alfabetizarea media cu ajutorul a multiple resurse
semiotice nu ne face nici mai buni, nici mai rai, In mod direct; literatia mltimodala ne face insa mai profunzi,
ea ne instrumentalizeaza vederea, sensibilitatea, capacitatea de a gandi si de a reflecta.

Cu atit mai mult, domeniul educatiei nu are cum sa nu reflecte aceasta tendinta de depasire
a frontierelor rigide dintre discipline, motiv pentru care transdisciplinaritatea este spatiul comun
vizat §i in reformele curriculare. Literatia multimodalda media/LMM si deschiderea sa spre
transdisciplinaritate nu reinventeaza totul, ci reorganizeaza elementele deja existente ale literatiei
traditionale intr-o noud perspectiva, citit-scrisul ca instrumente intelectuale de baza avand ca
imperativ, intr-o maniera integratoare, intelegerea la toate nivelurile (rational, afectiv-emotional,
senzorial, kinetic, aural).

Limbajul verbal a devenit sdrac, comun, neincapator in sensul de depasit. Prin deschiderile
spre multiple negocieri ale diferentelor culturale si lingvistice din societatea noastra, prin accesul
facil si rapid la informatii de actualitate din diverse domenii ale stiintei, dar si din viata publicd si
privata a elevilor/studentilor/indivizilor, elevii/ studentii multimodal literati vor avea acces la
mizele educatiei transdisciplinare/transversale: o cale de acces spre un limbaj integrat, mai nou,
mai creativ, mai puternic pe de o parte, respectiv instrumente pentru o mai implicitd angajare
critica necesara pentru imersia sociala a tinerilor, o mai bund angajare pe piata muncii si succesul
lor profesional. Cum spuneam si mai sus, voi reveni in studiile urmatoare cu modele de (re)lectura
a textelor continue, discontinue, dar si multimodale, pe niveluri de scolaritate (primar vs gimnazial;

liceal vs universitar) pe care le anaticipez prim modelul din Anexa de mai jos.

. Lucrati in perechi/ grupuri!Discutati avantajele si dezavantajele modelului propus de MEN/Consiliul
National de Evaluare pentru Evaluarea Nationala in raport cu testele PISA. Sugeram mai jos un posibil
scenariu didactic" care poate fi corelat cu ctiva itemi de evaluare nationald, respectiv posibile abordari
de itemi PISA.

Disciplina: Limba roméana / Unitatea de invatare: Eu si natura/ lumea/ universul - clasa a VI-a/ a VlI-a

1. Cititi cu atentie fragmentele de mai jos. Subliniati apoi cuvintele care au legaturd cu prezentarea unor

particularitati ale locurilor - descrierea unor tablouri din natura:
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Fram in lumea gheturilor

Fram in lumea oamenilor. La circ

Singuratatea deserturilor albe era
aparata de ger si de viscole, de noaptea
prelungita 0 jumatate de an, de oceanul
adanc si verde. Nemarginirea oceanului
se inclesta in lunile lungi de noapte intr-un
podis inghetat de gheturi: mii si mii de
kilometri acoperiti de ninsoare. Totul
incremenea mut, neclintit, pustiu si alb.”

“- Atunci de ce mai radeti de pomana?
Sunteti niste neputinciosi... Aci sd vad, nu acolo
sus!

Vazand directorul circului cd Fram nu mai
vrea sa distreze oamenii 1-a trimis cu un vapor
inapoi in lumea de gheturi /.../

- Pentru tine incepe de maine alta viata, n-are sa
fie prea usoard pentru cd te-ai dezvatat de

dansa.”

2. Ce fel de text este cel din stdnga? Motivati aducand cel putin 2 argumente.

4. Cititi si fragmentele din Anexa 1b din textul Fram, ursul polar, dupa Cezar Petrescu. Apoi completati
schematizarea - cAmpul semantic de mai jos, randul I- fragmentul din stnga, randul Il - fragmentul din
dreapta.

DECOR /cadru spatio-temporal

/

ACTORI /protagonisti /personaje

Cuvantul

cheie/  motivul

1

ATMOSFERA
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Motivarea
P18 0010 1) (=) (=) PR

Rolul  acesteia in  construirca  unei  semnificatii, in transmiterea  unui  mesaj,

5. Selectati de mai jos tabelul potrivit pentru a descrie structura fragmentului Fram in lumea gheturilor si cel
potrivit pentru Fram la circ. Motivati alegerea. Completati apoi cAmpul lexical in serie cu exemple din texte.

a.
ACTORI ACTIUNI OBIECTE LOCURI
b.
ACTORI ACTIUNI MODALITATI CONSECINTE

6. Pe baza tuturor fragmentelor citite, completati tabelul de mai jos cu 2-3-4- caracteristici:

DESCRIEREA

TABLOU DIN NATURA PORTRET_ CARACTERIZARE DE

PERSONAJ
static dinamic Trasaturi fizice- Trasaturi
exterioare morale - interioare

7. Analizati trasaturile si comportamentul ursului in cele doud medii diferite: la Polul Nord (grupaI) siin
lumea oamenilor - La circ (grupa II). Discutati in perechi observatiile. Scrieti mai jos o concluzie de 5 — 7

randuri.
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8. Vi amintiti cd am citit $i doud fragmente din Dumbrava minunata, de Mihail Sadoveanu. Recititi-le si

raspundeti cerintelor de mai jos:

Mama vitrega - Mia Vasilian

Lizuca si Patrocle

- La mine, dragd madam Neicu si
dragd cucoand Emilie, nacazurile
sunt cu totul de altd natura. Prea
mult n-am a ma plange, dar totusi,
trebuie sd stiti ca, la marginea
targului acestuia nenorocit, traiesc
niste batrani ridicoli, parintii
”predecesoarei” mele. Nu trecea o
zi §1 cereau lui Jorj sa le trimeata
copila, cd vor numaidecat sa vada
pe Lizuca lor, ca fara Lizuca lor nu
pot trai!

- M-au batut si ieri, oftd Lizuca; m-au
batut si azi; ma bat in fiecare zi...

Patrocle o intelese ca totdeauna. Dupa
ce-i curati mana se intoarse pe labele dinapoi,
se Tndlta, se sprijini usor de pieptul fetitei si o
mangdie, stergandu-i de pe obraz urma
lacrimilor sarate.

- Patrocle, 1i zise Lizuca; tata nu mai vine
de la Bucuresti si pe bunici nu i-am vazut de
multd vreme. Nici nu ne lasa sa ne mai ducem
pe-acolo de cand a murit mama, noi petrecem
tare rau. De cand a murit mama, noi petrecem
tare rau.

Patrocle scheuna usor s-0 privi cu ochii
lui frumosi, cercuiti cu aur.

- Intr-adevir, rispunse el, petrecem
foarte rau.

8.1.

Ce relatie existd intre cele doud fragmente de text? Motiveaza in 2 randuri. Alege din portofoliu

modelul de organizare a textului care ii corespunde si transforma informatia intr-o schematizare.

a. problema - solutie;
b. cauzi-efect;
C. (sub)secventialitate.

8.2.Ce asemandri constatati intre Fram si Lizuca? Dar deosebiri? Dar intre aceste personaje literare si voi? ?

Includeti-le In diagrama Venn de mai jos:
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Fram, LiZuca S1 €U SUNTEIM .....iutiti ittt ittt ettt et ettt et e e e eee e e erae et
0150 11 o - PP
Fram $1 LAZUcCa SUNL. ...t e e e e e
QEOATECE. . ..ottt e
B S0 UL .ottt e
TEFUCEL. . ... e

) B30 1 I < R
FIINACA. . e
Copiii ar caror parinti sun plecati la munca in strainatate ar puteafica...................ooeieinenn.

Personajele Eu

Concluzia mea

Construiti un mesaj coerent si expresiv de 15 -20 de randuri prin care sa va exprimati opinia cu privire la
aceste asemanari si diferente dintre comportamentul ursului/ al altor personaje literare si al oamenilor in
doud medii  diferite — opuse - nepotrivite folosindu-va si de alte lecturi si de experienta
0T340 8 1 N
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